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یک سال گذشت!

در محضر استاد

آموزش و پ��رورش در قرن بيس��تم )1( مانند 
قرن‌هاى گذش��ته به ‏وي��ژه قرن ه��اى هيجدهم 
و نوزدهم متأث��ر از تحولات ‏اقتصادى، سياس��ى، 
اجتماع��ى و فرهنگى اس��ت و ب��ه نوبه‏ خ��ود نيز 
در نهاده��اى گوناگ��ون جامعه مؤثر بوده اس��ت. 
دگرگوني هاى س��ريع و مهم اقتصادى و سياسى 
در غرب‏ نظير پي��روزى بورژوازى بر فئوداليس��م 
و وقوع انق�الب‏ سياس��ى در آمريكا و فرانس��ه در 
قرن هيجده��م، انقلاب‏ صنعتى و پيش��رفت هاى 
ب‏ىس��ابقه علوم و فن��ون و پديدآمدن‏نهضت ها و 
مكتب هاى مهم اجتماعى در قرن نوزدهم نخست، 
موجب ظهور فرهنگ و ش��يوه تفك��ر جديدى در 
اروپا وآمريكاى شمالى ش��د، سپس بر اثر در پيش 
گرفتن سياست ‏استعمارى دولت هاى اين دو قاره 
به ويژه اروپا وتوس��عه ‏طلبى كش��ورهاى صنعتى 
زمينه براى اشاعه فرهنگ وش��يوه تفكر غربى در 

قاره‏ها فراهم گرديد.
نزاع بر س��ر تقس��يم مس��تعمرات ب��ه عنوان 
منبع مواد اولي��ه ‏و بازار فروش كالا از يك س��وء و 
برخوردهاى سياسى ‏كش��ورهاى صنعتى از سوى 
ديگر، سرانجام موجب درگرفتن دو جنگ جهانى 
ش��د كه نابودى ميليون ها انس��ان و ويراني هاى 
كم نظيرى را به دنبال داش��ت. جنگ جهان‏ىدوم، 
مغ��رب زمي��ن را ب��ه دو اردوى س��رمايه‏دارى و 
سوسياليس��م با دو نظ��ام اقتصادى و سياس��ى و 
فكر متضادتقس��يم كرد و اين تضاد نيز به صورت 
رقابت‏ بى امان علم‏ىو صنعت��ى و نظامى ميان دو 
قطب مذكور و به اصطلاح‏ جنگ سرد ميان آنها در 

آمد. اين وضع تا س��ال هاى آخردهه 1980، يعنى 
فرو پاشيدن اتحاد جماهير ش��وروى ادامه ‏داشت. 
در اين قرن جهان شاهد توس��عه و پيشرفت هاى 
س��ريع‏علوم، اعم از علوم مادى و علوم انس��انى، و 
اختراع وس��ايل‏جديد ارتباطى و از جمله وس��ايل 
ارتباط جمع��ى مانن��د تلويزيون و ماش��ين هاى 
شمارگر )كامپيوتر( است كه مناطق ‏مختلف گيتى 
و جامعه‏هاى انسانى را به هم نزديك ساخته ‏است. 
در حقيق��ت، پيش��رفت‌هاى علمى و فن��ى اى كه 
در اين‏قرن نصيب بشر شده اس��ت‏ برابر و حتى از 
جهاتى به مراتب‏ بيشتر از پيشرفت هايى است كه 
در طى چند هزار س��ال تاريخ ‏تمدن بشرى بدست 
آمده است. علوم انس��انى و اجتماع‏ىكه در جريان 
قرن گذش��ته با همه كندى نسبى تحول‌شان ‏يىك 
پس از ديگ��رى پدي��د آمدند و به پيش��رفت‌هاى 
مهم��ى ‏دس��ت‏يافتند. پيش��رفت علوم ياد ش��ده 
انسان اين قرن درقرن بيس��تم را بيش از پيش به 
توانایي ه��اى فردى و اجتماع‏ى خودآگاه س��اخت 
و به موازات پيش��رفت ه��اى اقتصادى، سياس��ى 
و فرهنگى در نظام آموزش و پرورش كش��ورها‏ى 
جهان به‏ويژه كش��ورهاى صنعتى غ��رب از لحاظ 
ساخت وكاركردها، تحولات و ويژگي هايى را پديد 
آورد، ما در اين ‏مقاله سعى خواهيم كرد شمه‏اى از 

اين تحولات را شرح‏دهيم. 

ويژگي ها و تحولات مورد اش��اره را م‏ىتوان از 
لحاظ كمى و كيفى به دو دسته تقسيم كرد: دسته 
اول، ويژگي هايى ‏هس��تند كه در ه��ر جامعه و بر 
اثر تحولات سياس��ى، اجتماعى ‏و فرهنگى خاص 
آن پديد آم��ده و به نظ��ام ‏آموزش و پ��رورش آن 
جامعه رنگ خاصى بخش��يده است.  اين ‏ويژگي‌ها 
را م‏ىت��وان از راه مطالعه دگرگوني ه��اى درونى 
آن‏ نظام كش��ف و آنها را در دوره‏هايى دسته بندى 
كرد. مثلًا در جامعه ما كه قرن بيستم آن با انقلاب 
مشروطيت آغاز م‏ىش��ود )1324 ه . ق. مطابق با 
1906 ميلادى( در تحول‏بيش از 90 س��اله نظام 

ب��ا  چه��ارم دی م��اه مص��ادف 
اولین سالگش��ت رحلت شادروان اس��تاد دکتر 
علیمحمدکاردان اس��ت، ضمن عرض تسليت به 
خاندان بزرگوار كاردان به خصوص همسر گرامي 
و فرزندان آن عزيز س��فر كرده و برای یادبود این 
استاد فرهیخته مناس��ب دیدیم که مقاله ذیل را 

خدمت تان ارایه کنیم. 
ارای��ه تصوی��ر کامل��ی از تح��ولات اقتص��ادی، 
سیاسی، اجتماعی و فرهنگی آموزش و پرورش 
جهان و ای��ران در کی مقاله، کاری بس دش��وار 
است که ایش��ان به خوبي از عهده آن برآمده‌اند. 
البته اين مه��م از مرد عل��وم تربيت��ي ايران که 
س��ال ها در عرصه علم و عمل، تحولات آموزش 
و پرورش جهان را موش��کافانه دنب��ال کرده و با 
دقت و وس��واس خاصی ماحصل آن را در اختیار 
ش��اگردان و مربیان دلس��وز اين مرز و بوم قرار 

داده‌اند، دوراز انتظار نبوده است. 
مروري برآنچه از دوره رنس��انس ت��ا پايان قرن 
بيستم گذش��ت مي تواند معياري براي ارزيابي 
آموزش و پرورش كش��ور و برای ریشه یابی علت 
چرخش ه��ا و اس��تلزامات تحول بنی��ادی اکثر 
نظام های مرجع جهانی، از جمله نظام ارزش��ی 
آموزش و پ��رورش جمهوري اس�المي در آغاز 
قرن حاضر باشد. بررس��ي محتواي این مقاله از 
آن جهت اهمیت می یابد که در آغاز قرن بیست 
و یکم، آموزش و پ��رورش جهان ب��ا چالش ها، 
تغییر پارادایم ها و تحولات ش��گرف به خصوص 
در بحث جهانی ش��دن و نقش توسعه تکنولوژی 
اطلاعات در آموزش و پرورش و... مواجه ش��ده 
اس��ت، مطالعه این اث��ر را به هم��ه علاقمندان، 
شاگردان اس��تاد و مربیان تعلیم وتربیت کشور 
توصیه می نماییم. برای ارج گذاری و قدردانی از 
زحمات این استاد فرهیخته این مقاله را با قرائت 
فاتحه ای برای ش��ادی روح و تس�الي خانواده 

محترم ايشان آغاز بفرمایید. 

وضع‏آموزش و پرورش و دانش هاى مربوط به آن در 
پايان قرن بيستم1  

شادروان استاد دکترعليمحمد كاردان 

يكى از ويژگي هايى كه در 
پايان قرن حاضر بيش از پيش به‏ 
چشم م‏ىخورد، گرايش نظام‌هاى 

‏آموزش و پرورش ‏كشورهاى 
جهان به سوى الگوى غربى است.
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آموزش و پرورش آن م‏ىتوان ‏دوره‏هاى چهارگانه 
زي��ر را باز ش��ناخت كه ب��ا تكاندهاى ‏سياس��ى و 

اجتماعى مهمى همراه بود.
1. دوره مشروطيت تا كودتاى1299 ه . ش. 

)مطابق با1920 ميلادى( 
2. دوره پهلوى اول، يعن�ى تا 1320 ه . ش. 

)مطابق با 1941ميلادى( 
3. دوره پهل�وى دوم يعنى تا 1357 ه . ش. 

)مطابق با 1979ميلادى( 
4. دوره انقالب اسالمي  ت�ا1380 ه.ش. 

)مطابق با 2000ميلادي(
در هر يك از اين دوره‌ه��ا نيز م‏ىتوان ‏دوره‏هاى 
محدودتر و با ويژگي هاى نهادى و فلس��فى خاص‏ 
از لحاظ آموزش و پرورش را باز شناخت. از جمله، 
م‏ىتوان ويژگى مهم و مثبت دوره مش��روطيت را 
تدوين‏ قوانين اساسى معارف )آموزش و پرورش(، 
واگذارى ‏مس��ئووليت اين امر به دولت و توس��عه 
آموزش ابتدايي‏ دانست و توسعه آموزش متوسطه 
و تأسيس نخستين‏ دانشگاه را ويژگى مهم و مثبت 
دوره پهلوى اول به شمارآورد و ويژگى دوره پهلوى 
دوم را گس��ترش آموزش عالى ‏و ش��روع مبارزه با 
بيس��وادى دانس��ت. اين ويژگي ها و جهات‏ منفى 
همراه با آنها نه تنها نظام آم��وزش و پرورش ايران 
در اين عصر را متمايز م‏ىس��ازد، بلكه ش��ناختن 
ويژگي هاى ‏مذكور به روشن شدن وضع اين نظام 

در حال حاضر نيز مدد م‏ىكند. 
دس��ته دوم ويژگي هايى اس��ت ك��ه در عرصه 
جهان درآموزش و پرورش قرن بيس��تم مشاهده 
م‏ىش��ود. در ظهور اي��ن ويژگي ها ني��ز م‏ىتوان 
ادوارى قائل ش��د كه يىك از رايج‏ترين تقسيمات، 
تقس��يم قرن بيس��تم ب��ه دو دوره قب��ل و بعد از 
جن��گ جهانى دوم اس��ت. تش��خيص اي��ن ادوار 
در مقايس��ه با دو قرن گذشته كار آس��انى نيست 
و در اغل��ب‏ كتاب‌ها و مقالاتى هم ك��ه در اين باب 
نوشته شده اس��ت و ما ازآنها اطلاع داريم نظرهاى 
متفاوتى در خصوص آن ديده‏ م‏ىش��ود. بررس��ى 
جامع و هم��ه جانب��ه اي��ن ويژگي ها ك��ه جنبه 
‏جهانى دارند مس��تلزم فراهم بودن منابع و مآخذ 
متعدد و مطالعات تطبيقى ب��ا همكارى گروهى از 
دانش��مندان درباره ‏وضع آموزش و پرورش به طور 
همزمان در كش��ورهاى ‏مختلف جهان و تجزيه و 
تحليل دقيق آنها اس��ت و ما دراين مختصر مدعى 
توفيق در چنين وس��ع خطيرى نيستيم و تنها در 
حد منابعى كه در دس��ترس بوده است اظهار نظر 
م‏ىكنيم. ويژگي‌هاى مش��تركى ك��ه در اين حد 
م‏ىتوان در آموزش و پرورش قرن بيستم مشاهده 

كرد به اين شرح‏است: 

1. گراي�ش به يكس�انى يا دس�ت كم 
همانندى 

يىك از ويژگ��ي هايى كه در پاي��ان قرن حاضر 
بيش از پيش به‏ چشم م‏ىخورد، گرايش نظام هاى 
‏آموزش و پرورش ‏كشورهاى جهان به سوى الگوى 
غربى اس��ت. اين وضع كه ‏با سياس��ت استعمارى 
كشورهاى صنعتى غرب در قرن‏ گذشته پديد آمده 
اس��ت، در قرن بيس��تم بر اثر درگير شدن‏ ممالک 
ديگر در دو جنگ جهانى و به وجود آمدن سازمان 

‏ملل و واحد علمى، تربيتى و فرهنگى )يونس��كو( و 
تش��كيل‏ منظم مجامع علمى بين المللى و تعامل 
فرهنگى و علم��ى و تكنولوژي��ك جوامع مختلف 
جه��ان ب��ا يكديگ��ر گس��ترش‏يافته و در نتيجه 
نظام‌هاى آم��وزش و پ��رورش در مناطق ‏مختلف 
جهان را دس��ت كم از لحاظ س��اختار ب��ه يكديگر 
نزديك ساخته است، اين قرابت ها و شباهت هاى 
ناشى از آن، زمينه را براى اقتباس الگوهاى آموزش 

و پرورش از يكديگر فراهم كرده است. )2( 

2.گسترش دامنه آموزش و پرورش 
در حال��ى ك��ه در ق��رن گذش��ته اصط�الح 
Education درزب��ان هاى مهم مغ��رب زمين يا 
معادل آن در زبان هاى ديگ��ر به‏آموزش و پرورش 
در مراحل كودكى و نوجوانى يعنى ‏آموزش رسمى 
محدود م‏ىشد، در قرن بيس��تم اين كلمه‏ مفاهيم 
و مصاديق وس��يع ترى ب��ه خود گرفت��ه و به قول 
‏گاس��تون ميالاره )G.Mialaret( استاد معروف 
فرانسوى، در چهار جهت گسترش يافته است.)3( 

به ‏اين معنى كه:
الف( دوره آموزش و پرورش بر اثر پژوهش هاى 
روان‏شناسان )به ويژه روانكاوان( و جامعه شناسان 
»از بالا وپايين‏« طولانى ش��ده است. به طورى كه 
در اكثر كشورها، آموزش و پرورش پيش از مرحله 

دبستان يعنى در حدود 5- 4 سالگى و حتى زودتر 
آغاز م‏ىش��ود و پايان آن نيز در كشورهاى توسعه 
يافته تا 18 س��الگى تمديد ش��ده اس��ت. از سوى 
ديگر، پيش��رفت ‏س��ريع علوم و فنون و اطلاعات، 
آموزش رس��مى مدرس��ه‏اى را براى رفع نيازهاى 
علمى ‏و فن��ى ناكافى نموده و تأس��يس دوره‏هاى 
بازآموزى ‏و آموزش حين خدم��ت و آنچه را كه در 
دهه‏هاى اخير»تربيت م��داوم‏« م‏ىنامند ضرورى 

ساخته است. 
به‏ع�الوه، كاهش س��اعات كار در كش��ورهاى 
صنعتى و عوامل ديگر، فرهن��گ »اوقات فراغت‏« 
را پديد آورده اس��ت و افراد را به‏ مطالعه و تحصيل 
اطلاعات جدي��د برانگيخت��ه و در حقيقت‏ اجراى 
ش��عار »ز گهواره تا گ��ور دانش بجو‏ى« را ميس��ر 
ساخته ‏است. ظهور دانش��گاه هاى باز )4( )آزاد( و 
دانشگاه هاى ‏موسوم به دانش��گاه هاى دوره سوم 
كه مخصوص سالمندان‏ و بازنشستگان است جلوه 
ديگرى از تداوم و اس��تمرار آم��وزش و پرورش در 

سراسر زندگى انسان در اين قرن ‏است. 
ب( امروز، آموزش و پرورش تنها در آموزشگاه به 
‏معنى سنتى كلمه صورت نم‏ىگيرد، بلكه نهادهاى 
‏آموزشى ديگرى به موازات آن و يا پس از آن در اين 
امردخالت دارند. مه��م ترين اين نهادها را م‏ىتوان 
وسايل‏ارتباط جمعى )يا رسانه‏هاى گروهى( يعنى 
مطبوعات و راديو و تلويزيون و در س��ال هاى اخير 
اينترنت دانس��ت. اما كار اين نهادهاى آموزش��ى 
موازى هميش��ه مكمل تربيت‏آموزشگاهى نيست‏ 

بلكه، گاه اثر آنها را خنثى م‏ىكند. 
 ج( در حالى كه در گذش��ته در آم��وزش عملًا 
به يىك از ابعاد ش��خصيت دانش‏آموز )مثلًا هوش 
يا حافظه( بيش از جنبه‏هاى ديگر توجه م‏ىش��د، 
در قرن بيس��تم بر اثرپژوهش هاى روان شناسان 
و ظهور مكاتب جدي��د )مانند مكتب گش��تالت‏يا 
مكت��ب ش��خصيت گراي��ى( تربي��ت‏ هماهن��گ 
ش��خصيت‏ به عنوان تركيب يا كل عناصر ادراك‏ى 
و عاطفى به هم پيوس��ته، تربيت همه جانبه وجود 
متربى و نه ‏يك يا دو بعد آن هدف قرار م‏ىگيرد يا 

پيشرفت ‏سريع علوم و فنون 
و اطلاعات، آموزش رسمى 

مدرسه‏اى را براى رفع نيازهاى 
علمى ‏و فنى ناكافى نموده و 

تأسيس دوره‏هاى بازآموزى ‏و 
آموزش حين خدمت و آنچه را كه 
در دهه‏هاى اخير»تربيت مداوم‏« 

م‏ىنامند ضرورى ساخته است.
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دس��ت كم آرمان‏ همگان در آموزش و پرورش به 
چنين صورتى درآمده‏است.

د( گس��ترش ديگر مفهوم آموزش و پرورش با 
گسترش‏»فرايندهاى تربيت‏ى« همراه است، به اين 
معنى كه »اوضاع‏تربيتى كنون��ى را نه م‏ىتوان به 
يك معلم در برابر ش��اگرد برگردان��د و نه حتى به 
يك استاد در برابر يك گروه...« به‏بيان ديگر، افراد 
و گروه هاى متفاوتى با شيوه خاص خود در تربيت 

دخالت م‏ىكنند. 

3. همگانى شدن آموزش و پرورش 
ويژگى مهم ديگ��ر آموزش و پ��رورش در قرن 
بيستم ‏همگانى شدن )دموكراتيك شدن( آموزش 
و پرورش‏اس��ت. )5( در اين قرن هم��ه ملت هاى 
جه��ان مايلند كه درآم��وزش و پ��رورش هرگونه 
نابرابرى اعم از نابراب��ر‏ى نژادى، قومى، اقتصادى و 
سياسى از ميان برداشته شود و كودكان و نوجوانان 
در اين زمينه از حقوق برابر برخوردارشوند. اين امر 
ب‏ىش��ك نتيجه ديد جديد مردم جهان نس��بت‏به 
اهميت و ضرورت آموزش و پ��رورش و نقش مهم 
آن‏ در توس��عه اقتصادى و اجتماعى اس��ت. همه 
م‏ىدانن��د كه اين‏ توس��عه بدون پ��رورش هوش و 
شخصيت افراد از يك سو و لزوم ياد دادن يادگيرى 
آنها به طور مداوم از س��وى ديگر، ميس��ر نيست. و 
چون همگانى شدن آموزش و پرورش در بسيارى 
از كشورها به صورت هاى مختلف به تنزل كيفيت‏ 
آم��وزش و پرورش انجامي��ده اس��ت، از نيمه دوم 
قرن بيس��تم ‏اقدامات گوناگونى ب��راى جبران اين 
نقيصه ب��ه عمل آمده‏اس��ت كه مهم تري��ن آنها را 
م‏ىتوان س��عى در بهتر كردن ‏روش هاى تدريس 
و كاربرد تكنولوژى آموزش��ی جديد يعنى كاربرد 
راديو و تلويزيون، وسايل س��معى و بصرى و ابداع 
آموزش برنام��ه‏اى و نظاي��ر آن دانس��ت. اين امر 
خود گس��ترش پژوهش هاى علمى در زمينه‏هاى 
مختلف آموزش‏و پرورش را سبب شده است. مثلًا 
در سال‌ها‏ى1960-1970 در كشورهاى پيشرفته 

صنتعى به‏ ويژه در آمريكا، پژوه��ش درباره روش 
هاى آم��وزش رونق م‏ىگي��رد و تحقيق��ات روان 
شناس��انى مانند ژان پياژه سوئيس��ى توجه‏ دست 
ان��دركاران آم��وزش و پ��رورش را به خ��ود جلب‏ 
م‏ىكند و نهضتى پ��ا م‏ىگيرد كه م‏ىت��وان آن را 
»عقلان‏ىكردن و س��ازمان دادن علم‏ى« آموزش و 
پرورش ش��مرد. )6( توجه به ارزش��يابى آموزش و 
 Educational( پرورش و برنامه‌ريز‏ىآموزشى
Planning( و اقتص��اد آموزش و پ��رورش نيز از 
پيامدهاى همگانى كردن آم��وزش و پرورش‏براى 

حل مسايل آن است. 

4. ارتباط روز افزون‏آموزش‏ و پرورش 
با جامعه 

ويژگى ديگر آموزش و پرورش در قرن بيستم، 
ارتباط تنگاتنگ و روزاف��زون آن با نهادهاى ديگر 
جامعه و توجه‏ آن به نيازهاى آنها به ويژه نيازهاى 
اقتصادى و اجتماع‏ىاست. ظهور و گسترش دوره 
راهنماى تحصيلى و ش��غلى و مشاوره در مدارس، 
اهميت ‏يافتن آموزش فنى و حرفه‏اى ‏در س��طوح 
متوسطه و عالى و تحول س��اخت و برنامه‏ها‏ى اين 
آموزش ه��ا و متنوع ش��دن آنها، هم��ه از آثار اين 
آگاهى وتحول در آموزش و پرورش اين قرن است. 
امروز اجراى ‏برنامه‏هاى توسعه به معنى عام كلمه 
مربوط به انطباق نظام‏آموزشى با نيازهاى متعدد و 
متغير حيات اجتماعى است. اين گرايش چنان كه 
پياژه م‏ىنويس��د پديد آورنده سه مسئله ‏يعنى: 1. 
وحدت فرهنگ يا پايه مشترك آموزش; 2. تحرك 
آموزشى )يا فراهم كردن امكان انتقال از يك‏رشته 
به رشته ديگر(; 3. خلق و ابداع شيوه‏هايى است كه‏ 
در جهت دهى يا »راهنماي‏ى« دانش‏آموزان به كار 
م‏ىرود. )7( در اين قرن شيوه‏هاى مذكور پيوسته 
علم‏ىتر و كامل تر شده‏اس��ت و مجموع اطلاعاتى 
كه در اين زمينه به دس��ت آمده، رش��ته علمى - 
كاربردى مهمى به نام مشاوره و راهنماي‏ىتحصيلى 
و شغلى را پى ريزى كرده است. اين تحولات‏ خود 
دگرگوني هاى ديگرى به همراه داش��ته است 
كه‏ مهم ترين آنها را م‏ىتوان تغيير نسبتاً 
منظم ساختار نظام آموزشى و برنامه و 
روش هاى آموزش��ى در اغلب‏ كشورها 
دانس��ت. بدين ترتيب، در اكثريت قريب 
به‏ اتفاق كشورها، بر اثر پديد آمدن نيازهاى 
پيوسته‏ جديد اقتصادى و سياسى و فرهنگى از 

يك سو و پيش��رفت علوم تربيتى از سوى ديگر، در 
فواصل زمانى ‏معينى كه همواره كوتاه تر م‏ىش��ود 
و در قالب طرح هايى ‏كمابيش دراز مدت ‏»رفورم‏« 
و گاه انقلاب هاي��ى در حين‏جنگ جهانى و پس از 
و در انگلستان به نام Education Act مشاهده 
كرد. در اي��ران نيز در دو بازس��ازى نظام آموزش و 
پرورش كه يىك، چند سال پيش‏ از انقلاب اسلامى 
و ديگرى، پس از آن به وقوع پيوس��ته ‏اس��ت. مهم 
ترين آن، ط��رح جديد بازس��ازى نظ��ام آموزش 
‏متوس��طه پس از انقلاب اسلامى اس��ت. ضرورت 
بازساز‏ى جزيي يا كلى ولى مداوم ساختار آموزشى 
در سراسرجهان، غالب كشورها و حتى كشورهاى 
پيش��رفته را با مس��ايل بغرنجى كه مهم ترين آن 
كمبود بودجه و هيئت‏ آموزشى كارآمد است روبرو 
ساخته، به ‏طور‏ى كه انسان ‏حتى در پيشرفته‏ترين 
كش��ورها هنوز نتوانس��ته اس��ت عدالت‏آموزشى 
را اجرا كن��د و هنوز تا بهره من��دى كامل كودكان 
و نوجوان��ان طبقات محروم و ك��م درآمد جهان از 

آموزش ‏متوسطه و عالى فاصله بسيار است. 

5. توسعه تحقيقات در زمينه آموزش 
و پرورش 

يك��ى ديگ��ر از ويژگي ه��اى مهم آم��وزش و 
پ��رورش در قرن ‏بيس��تم توس��عه پژوه��ش هاى 
علمى در زمينه‏ه��اى مختلف‏ آم��وزش و پرورش 
و كاربرد نتايج آنها در تصميم گي��ري ها و تدوين 
طرح‏هاى جدي��د آم��وزش و پرورش اس��ت. اين 
‏تحقيقات چنان‏ كه پيش��تر نيز اش��اره شد معلول 
عوامل‏ گوناگونى است كه مهم ترين آنها  لزوم بالا 
بردن كيفيت ‏آموزش و پرورش در برابر گس��ترش 
كمى آن از يك س��و و علاقه‏مند شدن متخصصان 
و پژوهشگران رش��ته‏هاى ‏علمى نزديك به قلمرو 
تعليم و تربيت مانند زيست‏شناسى ‏و روان‏شناسى 
و علوم اجتماعى از سوى ديگر است. بدين‏ ترتيب، 
رفت��ه رفته »پداگ��وژ‏ى« كه بيش��تر جنبه نظرى 
داشت ‏نخس��ت ‏به »پداگوژى آزمايش‏ى« و سپس 
به علوم تربيتى ‏مبدل گرديد و اي��ن علوم كه غالباً 
در كنار فلس��فه و پيوس��ته به ‏آن و در چند رشته 
معدود تدريس م‏ىش��د و روش تحقيق ‏در آنها به 
تفكر درباره مسايل تعليم و تربيت و تجربه نامنظم 
محدود م‏ىش��د، در مؤسسات )انس��تيتو( و مراكز 
پژوهش��ى تمركز يافت 

ظهور و گسترش دوره راهنماى 
تحصيلى و شغلى و مشاوره در 
مدارس، اهميت ‏يافتن آموزش 

فنى و حرفه‏اى ‏در سطوح 
متوسطه و عالى و تحول ساخت 

برنامه‏ها‏ى اين آموزش ها و متنوع 
شدن آنها، همه از آثار اين آگاهى 
وتحول در آموزش و پرورش اين 

قرن است.
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و س��پس به صورت دانش��كده‏ها و كالج‏هاى علوم 
تربيتى ي��ا روان‏شناس��ى و علوم تربيت��‏ى درآمد. 
بارى، يك��ى از پديده‏ه��اى مهم در قرن بيس��تم، 
اوج گيرى »علوم تربيت‏ى« و پيش��رفت تحقيقات 
ميدانى و آزمايشى در مسايل آموزش و پرورش در 
كشورهاى ‏پيش��رفته جهان است. اين وضع گرچه 
داراى مزايايى است‏ كه به برخى از آنها اشاره شد، 
اما نتايج منف‏ىاى نيز دارد كه ‏مهم ترين آنها تعدد 
ديد گاه ها و افراط در كارب��رد روش هاى ‏تجربى و 
تحقيقات كمى در آموزش و پرورش و كم‏اعتنايي 
به جنبه ارزش��ى و فلسفى آن اس��ت و اين وضعى 
‏است كه به ش��دت در اين س��ال هاى پايانى  قرن 
بيستم به ‏چشم م‏ىخورد. چگونگى غلبه تحقيقات 
عينى، تجربى ‏و كمى و انتقادهايى كه به اين گونه 
تحقيقات شده است‏ زمينه را براى ظهور ديدگاه ها 
و نظريه‏هاى جديدى كه در بخش دوم به آن اشاره 

خواهد شد فراهم كرده است. 

بخش دوم:
وضع علوم تربيتى و فلسفه آموزش و 

پرورش 
چنان كه گفتي��م يك��ى از ويژگي ه��اى مهم 
آموزش و پرورش‏در قرن بيس��تم، به ‏ويژه در نيمه 
دوم آن پيشرفت‏ بى س��ابقه ‏مطالعات و تحقيقات 
عينى و تجربى درباره جنبه‏ه��اى ‏گوناگون تعليم 
و تربيت است. در حقيقت، در حالى كه در دو دهه 
نخس��تين اين قرن »پداگوژ‏ى« يا علم تربيت كه 
بنا به‏تعريف برخى از دانش��مندان آن )مانند اميل 
دوركيم(»نظريه تربيت��‏ى« يا به ق��ول او »نظريه 
عمل‏ى« ب��ود خلاصه‏م‏ىش��د )8( و به ط��ور كلى 
تج��ارب روزم��ره مربي��ان و معلم��ان وديدگاه‌ها 
و روش ه��اى س��نتى در تاريخ و اص��ول آموزش 
و پ��رورش و روان‏شناس��ى تربيتى را ش��امل بود، 
)9( در نيمه دوم ‏قرن بيس��تم رفته رفت��ه و بر اثر 
پژوهش هاى متخصصان عل��وم و معارف همپايه، 
رشته‏ها و ش��عبه‏هاى تازه‏اى مانندجامعه‏شناسى 
پرورش��ى و اقتصاد آموزش و پ��رورش، مديريت و 
س��ازمان آموزش و پرورش و برنامه ريز‏ىدرسى و 
آموزش��ى كه اكثراً علومى ميان رش��ته‏اى هستند 
برآن افزوده ش��د، به طور‏ىكه، امروزه با محاسبه 
رش��ته‏ فلس��فه آموزش و پرورش كه بيشتر جنبه 
نظرى دارد ش��مار اي��ن علوم يعنى عل��وم تربيتى 
به 16 رشته م‏ىرس��د. )10( اين‏ پيشرفت نخست 
در دانشگاه هاى آمريكا و س��پس در دانشگاه هاى 
اروپاي��ى و مناطق ديگر جهان به وقوع‏ پيوس��ت و 
مقام علوم تربيت��ى را در ميان علوم انس��انى ديگر 
به عنوان علومى مس��تقل و داراى موضوع و روش 
خاص‏تثبيت كرد. بر اثر اين تحولات از دهه 1970 
و بعد، در اغلب دانش��گاه هاى جه��ان )و از جمله 
دانش��گاه هاى ايران( دانش��كده‏هاى علوم تربيتى 
به وجود آمد يا مؤسس��ات‏ تحقيقى به دانش��كده 
مبدل گرديد و دوره‏هاى كارشناسى وكارشناسى 
ارش��د )آ.ت( و دكترى در رشته‏هاى مختلف‏ علوم 
تربيتى تأس��يس شد. از اين گذش��ته، گاه در كنار 
دانش��كده‏هاى مذكور و گاه در خارج از دانش��كده 
و حت‏ى دانش��گاه مراكز مهمى ب��راى پژوهش در 
مسايل آموزش وپرورش با ش��ركت پژوهشگرانى 

كه از دانشگاه ها بيرون‏ م‏ىآمدند به وجود آمد. اين 
تحولات از يك س��و بر اثرتخصصى شدن تحقيق و 
تدريس اين علوم، باعث ظه��ور نظريه‏هاى جديد 
در زمينه‏هاى مختلف نظي��ر برنامه‏ها وروش هاى 
آموزش و ارزش��يابى آن شد و از س��وى ديگر، و به 
دليل تخصصى ش��دن مطالعات به تفكرات نظرى 
و همه‏جانبه درب��اره وقاي��ع تربيتى پاي��ان داد يا 
تبيين آنها و پاس��خ‏ دادن به پرس��ش هاى اساسى 
آم��وزش و پرورش را دشوارس��اخت. ام��روز نيز با 
وج��ود گس��ترش آم��وزش و پ��رورش ‏تطبيقى و 
فراهم ب��ودن مبادله اطلاعات ميان دانش��گاه ها و 
مراكز علمى ديگر، وضعى پديد آمده اس��ت مغاير 
با اعتدال ك��ه مهم ترين آن عل��م گرايى افراطى و 
غفلت از طرح و حل مس��ايل كلى ب��ه ‏ويژه اهداف 
و آرمان هايى اس��ت‏ كه بدون آنها پرورش انس��ان 
و پرورش ش��هروند خردمند در هر جامعه ميسور 
نيست. در واقع، يىك از مس��ايل بغرنج ‏و مهمى كه 
در پايان اين قرن بش��ريت ‏با آن روبرو است‏ توجه 
بيش از حد به مس��ايل جزيى و افراط در تخصص 
و رواج تنگ نظري هايى اس��ت كه پژوهشگران را 
از طرح ‏مسايل مهم و اساسى مانند اينكه براى چه 
م‏ىآموزيم و چه بايد بياموزيم و... باز داشته و ذهن 
آنان را بيشتر به ‏اينكه چگونه م‏ىتوان بهتر آموخت 
مشغول داش��ته اس��ت. در نتيجه، هر روز از شمار 
كس��انى كه بتوانند تناقضات‏ تربيتى را حل كنند 
و كثرت ش��ناختى كنونى را به وحدت‏ سوق دهند 
كاسته م‏ىش��ود و كار به جايى رسيده است كه در 
برخى از دانشگاه هاى مهم جهان، درس نظريه‏هاى 
تربيت‏ى يا فلسفه آموزش و پرورش را از برنامه‏هاى 
خ��ود حذف‏ك��رده و مطالعات تجرب��ى و كمى در 
مس��ايل آموزش وپرورش را كافى دانس��ته‏اند. در 
حوزه‏هايى هم كه هنوز فلس��فه آموزش و پرورش 
به چنين ب‏ىمهرى و به عنايتى ‏دچار نش��ده است، 
هنوز فلسفه روشنگرى كه بتواند با توجه ‏به ويژگي 

هاى روان��ى و اخلاقى و معن��وى آدمى به 
عنوان فرد از يك سو و نيازهاى فرهنگى و 
اجتماعى جامعه‏ها‏ى انسانى از سوى ديگر 
به حل مش��كلات اجتماعى كنونى)مانند 
نابرابري هاى اجتماعى و اقتصادى و پيش 
داوري‌ها‏ى نژادى و قومى و خصومت ها و 
نزاع هاى درون گروه��ى و ميان گروهى( 
نايل گردد، پديد نيامده است. اين وضع در 
زمانى مشاهده م‏ىشود كه علوم انسانى و 
اجتماعى حقايق‏ تازه‏اى را درباره حمايت 
فردى و اجتماعى و فرهنگى ‏انسان روشن 
س��اخته و هر يك ب��ه تنهايى يا ب��ا يارى 
علم‏ديگر مدع��ى چاره كردن مش��كلات 

كنونى جهان هستند. 
بررس��ى و نق��د دس��تاوردهاى عل��وم 
تربيتى به معنى علوم‏ عين��ى و تجربى در 
اين مختصر ميس��ر نيس��ت و لازم اس��ت‏ 
درباره هر يك از آنها جداگانه بررس��ى به 
عمل آي��د و توانايى ‏كنونى آنها در پاس��خ 
به س��ؤالات اساس��ى آموزش و پرورش‏در 
جهان مورد ارزيابى قرار گيرد. با اين همه، 
هرگاه ‏پرس��ش هايى اساس��ى در آموزش 
و پ��رورش، چنان ك��ه غالباً عنوان ش��ده 
و م‏ىش��ود، اين باشد كه انس��ان كيست و 

چيس��ت‏ و داراى چ��ه توانای��ي ها و 
گرايش‌هايى است و اين توانایي ها 

وگرايش ها را چگونه بايد به كار 
گرفت‏ يا او خ��ود چگونه بايد 
به كار گي��رد، م‏ىتوان گفت 
كه علوم انس��انى و برخى از 

علوم‏ تربيتى ام��روزه قادرند به 
س��ؤال اول تا حدى پاس��خ دهند. اما 

اين پاس��خ هاى برآمده از تحقيقات تخصصى اولاً 
يك‏ طرفه و گاه متناقض‏اند و به مدد آنها نم‏ىتوان 
به نظر‏ى جامع نس��بت‏ به طبيعت و ماهيت انسان 
دست‏ يافت، ثانياً و از اين مهم تر ذاتاً قادر به نشان 
دادن سرنوشت انس��ان و سمت و س��ويى كه بايد 
نيروهاى جس��مانى و روانى و امكان��ات اجتماعى 
انس��ان را در جهت آن هدايت ك��رد، كار اين علوم 
نيس��ت و دانش ديگرى م‏ىطلبد ك��ه م‏ىتوان آن 
‏را فلس��فه يا حكمت ناميد. البته فيلسوفان يا اهل 
حكم��ت‏ م‏ىتوانند و بايد از دس��ت آوردهاى علوم 
انسانى و اجتماع‏ىآگاه باش��ند و در تفكرات خود 
راجع به آينده آموزش و پرورش نيز از استنباطات 
دانش��مندان اين علوم تربيتى عين‏ى بهره بگيرند، 
اما وظيفه دشوارتر و خطيرترى نيز به عهده ‏ايشان 
است كه علاوه بر عالم »هست‏«ها به قلمرو ارزش 
ها و ام��ور اجتماعى مربوط اس��ت و آن اظهار نظر 
درباره اهداف ‏آموزش و پرورش و انس��ان اس��ت‏به 
صورتى كه در آينده ‏لااقل نزديك در عصر و جامعه 
معينى بايد باش��د. اي��ن گروه‏ م‏ىتوانن��د در عين 
حالت فلس��فى داراى بينش يا نگرش‏علمى باشند 
- و حتى بهتر اس��ت كه اين مرحل��ه را طى كرده 
‏باشند - و يا به كار تعليم و تربيت مشغول باشند يا 
مانند روسو بيش از اهل عمل، اهل تفكر باشند. در 
قرن بيستم،كسانى مانند كرشن اشتاينر، كلاپارد، 
دوركيم، ديويي و پي��اژه نه تنها به نح��وى به كار 
آموزش پرداخته‏اند، بلكه در يىك از علوم مربوط به 
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انسان داراى تحقيق و تأليف‏اند، يعنى هم در عالم 
علم دس��تى نيرومند دارند و روش هاى ‏پژوهشى 
علم��ى را عميق��اً و در عم��ل م‏ىشناس��ند و هم‏ 
توانس��ته‏اند تا اندازه‏اى با موضع گيرى به اصطلاح 
فلس��فى، از حد علم به معنى تجرب��ى و عينى آن 
فراتر رفته درباره‏ انس��انى كه بايد باشد يا »بشود« 
بينديشند و بدين نحو درعرصه ‏آموزش و پرورش 
»رهنما« باش��ند. البت��ه غالب ‏دانش��مندان علوم 
انس��انى و علوم تربيتى عينى به‏ ويژه در نيمه‏دوم 
قرن بيس��تم به بي��ان گوش��ه‏اى از »پديده‏ها« يا 
»فرايندها«ى آموزشى و پرورشى اكتفا م‏ىكنند. 
چنان كه ‏متفكرانى در قلمرو فلس��فه نيز هس��تند 
كه به آموزش و پرورش عملى نپرداخته و هيچگاه 
به جد در اين وادى قدم‏ نگذاشته‏اند، اما از تفكرات 
فلسفى ‏شان درباره هست‏ىانسان و سرنوشت او، يا 
از ديدشان درباره سلسله مراتب ‏ارزش ها م‏ىتوان 
به يك سلسله استنتاجاتى دست زد كه برروى هم 
نوعى فلس��فه آموزش و پرورش به ش��مار م‏ىرود. 
فقط آنچه معلوم نيس��ت اين اس��ت كه اگر خود از 
اين در وارد ش��ده و درباره امور تربيتى اظهار نظر 
م‏ىكردند آيا ب��ا آنچه م��ا امروز از گفته‏هايش��ان 

استنباط م‏ىكنيم موافق بودند يا نه.
وضع بس��يارى از فلاس��فه »اگزيس��تانس‏« يا 
هس��ت‏ىگرايان )11( و طرف��داران فلس��فه‏هاى 
موس��وم به فلس��فه تحليلى يا آنان كه در كسوت 
»فرانوگرايان‏« )پس��ت مدرنيست‏ها( )12( به‏ نقد 

آرای فلسفى معاصر م‏ىپردازند چنين است. 
پژوهش��گرانى كه س��عى كرده‏اند ب��ا مطالعه و 
مقايس��ه‏ آراى تربيتى دانش��مندان و فيلسوفان يا 
انديش��ه‏وران‏ تربيتى به صورتى ك��ه در پايان قرن 
بيس��تم ش��ناخته ش��ده ‏اس��ت، دورنماى فلسفه 
آم��وزش و پ��رورش را در اين زمان ‏نش��ان دهند، 
انگش��ت ‏ش��مارند. ب��ا اين هم��ه، كس��انى كه در 
اين ‏كار موفق ش��ده‏اند تا ده��ه 1970، مهم ترين 

ديدگاه‌هاى ‏فلس��فى يا مكاتب فلس��فه آموزش و 
پرورش را به تبع‏ ملاك هاى مقبول در عالم فلسفه 
به دو دسته قديم)كلاس��يك( و جديد طبقه‏بندى 
كرده، دس��ته دوم را )مانندنل��ر( )13( نظريه‏هاى 
تربيتى ناميده‏اند نه مكت��ب تربيتى. مكاتب‏ قديم 
فلس��فه آموزش و پرورش را اكثراً در قالب مكتب 
‏اصال��ت معنى ي��ا تص��ور )ايده‏آليس��م( و اصالت 
واقع)رئاليس��م( و اصالت طبيعت )ناتوراليس��م( و 
اصالت عمل)پراگماتيسم( و اصالت وجود يا هستى 
)اگزيستانسياليس��م( و مكت��ب تخصص��ى جديد 
)نئوپوزيتيويسم( يا مكتب‏ تحليل منطقى خلاصه 
و بيان كرده‏اند. در اين اواخر نيزچنانكه اشاره شد 
تفكرات انتق��ادى جديدى كه عن��وان ‏فرانوگرايي 
)Post Modernisme( به خود گرفته اس��ت 

‏برآنها افزوده شده است. )14( 
ش��رح تفصيلى اي��ن دي��دگاه يا مكت��ب ها و 
نظريه‏ه��ا‏ى جديدت��ر را م‏ىتوان در كت��اب هايى 
خواند كه غالباً اس��تادان ‏غربى )اكث��راً آمريكايى( 
نوش��ته‏اند و برخى از آنها ترجم��ه و از برخى ديگر 
در كتب مؤلفان فارس��ى ب��ه وفور اقتباس ‏ش��ده 
اس��ت. عيب طبقه‏بندى ك��ه در بالا به آن اش��اره 
ش��د وتأليفات مبتنى بر آن، انتزاعى بودن و حتى 
تصنعى بودن ‏آن اس��ت; به اين معنا كه نويس��نده 
نخس��ت قالب هايي را در فكر خود برگزيده كه كم 
و بيش در فلس��فه يا تاريخ آن‏ وجود دارد و به آنها 
عنوان مكتب فلسفه آموزش و پرورش داده است.  
س��پس س��عى كرده اس��ت آرای تربيتى ‏صاحب 
نظران بزرگ تعلي��م و تربيت را به نح��وى در اين‏ 
قالب ه��اى مكتبى بري��زد. ثانياً چنين پنداش��ته 
اس��ت كه هميش��ه‏ ميان آرای تربيت��ى و مكاتب 
فلس��فى پيوندهاى منطقى و ضرورى وجود دارد، 
در صورتى ‏كه هميش��ه چنين نيست و همان طور 
كه آقاى م.ع. نقيب زاده، در نقد اين گونه ‏برداشت 

نوشته است: 
»... از يك سو همه فيلسوفان 
سيس��تم‏هاى  ب��ه ‏برپاك��ردن 
فلس��فى نپرداخته‏ان��د و حتى 
بس��يارى از آن��ان، آن را ن��اروا 
شمرده‏اند; از سوى ديگر چنين 
نيس��ت كه ‏هم��ه انديش��ه‏هاى 
فيلسوفان به طور دقيق در يك 
سيستم ‏مش��خص جاى گيرند. 
نكته ديگر اين كه فلسفه آموزش 
و پرورش چه بسا با پرسش هايى 
س��ر و كار دارد كه وي��ژه آنند، 
پرسش هايى كه از انديشه‏هاى 
كلى متافيزيك و هست‏ىشناسى 
 )16( نم‏ىآين��د...«  ب��ر   )15(
بنابراين بهتر اس��ت ‏ب��ا توجه ‏به 
پرس��ش هايى وي��ژه آموزش و 
پرورش و پاس��خ هاى مستقيم 
‏و مناس��بى كه به آنها داده شده 
اس��ت درباره فلس��فه آموزش‏و 
پرورش و وضع آن در نيمه دوم 

قرن بيستم اظهارنظر كرد. 
در اي��ن زمينه تا آنج��ا كه ما 

اطلاع داري��م، مطالعات ‏چندانى ص��ورت نگرفته 
است. با اين همه، يىك از كسان‏ىكه سعى كرده‏اند با 
توجه به آنچه در اين خصوص در عالم‏ پژوهش هاى 
فلسفى م‏ىگذرد، رده بندى تازه‏اى به دست‏دهند، 
آقاى ايوبرتران، )17( اس��تاد يىك از دانشگاه هاى 
كانادا يعنى )Tele – Universite( اس��ت. وى 
در كتابى زير عنوان نظريه‏ه��اى معاصر آموزش و 
پرورش )18( پس از بررس��ى نظريه‏ه��اى قديم و 
جديد در آموزش و پرورش، آنها را در هفت نظريه 

)فلسفه( به اين شرح طبقه بندى ‏م‏ىكند: 
1 - نظريه‏ه��اى معنويت گ��را 2 - نظريه‏هاى 
ش��خص گرا 3 - نظريه‏هاى روانى - شناختى 4 - 
نظريه‏هاى تكنولوژيك 5 - نظريه‏هاى اجتماعى - 
شناختى 6 - نظريه‏هاى اجتماعى 7 - نظريه‏هاى 

علمى )آكادميك( 

ب��ه عقي��ده اي��ن نويس��نده، م‏ىت��وان نظريه 
 Perennialisme پايدارگرايى يا جاودان‏گرايى
آمريكايى را در زمره ‏نظريه‏هاى معنويت‏گرا و نظر 
انس��ان گرايى رومانتي��ك را در زم��ره نظريه‏هاى 
ش��خص گ��را و نظري��ه رفتارگراي��ي را در زم��ره 
نظريه‏هاى تكنولوژيك و نظري��ه عمل‏گرايى را در 
عداد نظريه‏ه��اى اجتماعى - ش��ناختى و نظريه 
‏پيشرفت‏گرايي را در ش��مار را در زمره نظريه‏هاى 
‏آكادميك دانس��ت. )19( از قرائن بر م‏ىآيد كه از 
دهه 1980، اغلب صاحبنظران ك��ه از نظريه‏هاى 
علم��ى و فلس��فه‏هاى ‏موج��ود درب��اره آموزش و 
پرورش مانند دغدغه‏هاى ديگرخس��ته ش��ده‏اند، 
بيش از پيش به نظريه‏هايى كه جنبه معنوى)دينى 
يا عرفانى( دارند گرايش نش��ان م‏ىدهند. حتى در 
نوش��ته‏هاى روان ‏شناس��انى مانند مازل��و كه او را 
انس��ان گرا م‏ىنامند، اين گرايش ديده م‏ىش��ود. 
وى از انسان گراي‏ى دفاع م‏ىكند و بالاترين انگيزه 
انس��انى را تحقق ش��خصيت‏ ي��ا خود ش��كوفايى 
م‏ىداند. ام��ا چنان كه از نوش��ته‏هاى اخي��ر او بر 
م‏ىآيد »م‏ىخواهد از اين روان‏شناسى كه بيش از 
اندازه‏ مس��تغرق در شخصيت اس��ت پا فراتر نهاده 
به س��وى بينش��ى ‏عرفانى كه خ��ود آن را »نظريه 
چ« م‏ىنام��د، حركت كن��د. درحقيقت، انديش��ه 
اين دانشمند از س��ه مرحله گذش��ته است‏ يعنى 
از رفتارگرايي به انس��ان گرايي و از انس��ان گرايي 

توجه بيش از حد به مسايل 
جزيى و افراط در تخصص و 

رواج تنگ نظري هايى است كه 
پژوهشگران را از طرح ‏مسايل 

مهم و اساسى مانند اينكه 
براى چه م‏ىآموزيم و چه بايد 
بياموزيم و... باز داشته و ذهن 
آنان را بيشتر به ‏اينكه چگونه 
م‏ىتوان بهتر آموخت مشغول 

داشته است.
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به نوع��ى ‏عرف��ان )Mysticisme( س��ير كرده 
اس��ت.« )20( به عقيده وى »به ‏يك تعبير تربيت 
عبارت است از ش��ناخت ‏خود در تعلق و وابستگى 
او به جهان. ب��ه عبارت ديگر، هدف اين اس��ت كه 
‏دانش‏آموز بداند كيس��ت و بتوان��د نداهاى درونى 
خود را بشنود و معنى زندگانى خود را كشف كند.« 
و اين همان ‏اس��ت كه مازلو آن را »زيست‏شناسى 
س��وبژكيتو« )21( و ارضای نيازهاى برتر انس��ان 

)22( م‏ىنامد. 
در غ��رب كس��ان ديگ��رى مانن��د هرم��ن 
)Fergueson( در  و فرگس��ون   )Herman(
همين مس��ير گام برم‏ىدارند. به نظر هرمن، هدف 
تربيت جستجوى مطلق است. او روش ها و فنونى 
را پيش��نهاد م‏ىكند كه تغييردهنده ش��خصيت و 
تسهيل كننده اين جستجو باش��د، و وجوه متعدد 
ش��عور و خودآگاهى را پ��رورش دهد. ب��ه نظر او 
فعاليت هاى تربيتى به منزله فنون تغييرشخصيت‏ 
وج��ودى  اس��تعلايي  فلس��فه  از  پي��روى  ي��ا 
 )Existential Teanceendentalisme(
اس��ت و كانون‏ اين فعاليت ها، ب‏ىش��ك ش��خص 
متربى اس��ت. )23( بدين س��ان، م‏ىت��وان هرمن 
را در زم��ره فلاس��فه اگزيس��تانس معنوي��ت گرا 
دانس��ت. تربيت مبتن��ى بر فلس��فه او ب��ه اتحاد 
و رهاي��ى از تفكي��ك ف��رد و جامع��ه و جامعه )به 
معنى اعم كلمه( ب��ا جهان‏ م‏ىانجامد. فرگس��ون 
نيز تربيت��ى را پيش��نهاد م‏ىكند ك��ه ‏معطوف به 
ماوراي شخصيت )Transpersonnel( و ي‏ىك 
از لوازم تجديد حيات معنوى اس��ت. به عقيده او، 
مدارس ‏امروز، تصوي��ر نادرس��تى را از واقعيت در 
اذهان ايجاد م‏ىكنن��د به اين معنا ك��ه ف‏ىالمثل 
معرفت انس��انى را به علم ‏مادى مح��دود و كل را 
به اجزا تقس��يم كرده، ش��خص را از درك كليت و 
استمرار باز م‏ىدارند. در حالى كه به نظر او تربيت 
‏بايد معطوف به كل هس��تى و معنويت و بنابراين، 
همه جانبه و معنوى باشد. زيرا، تنها چنين تربيت 
جامع و مس��تمر و معنوى م‏ىتواند جامعه معنوى 
)Communaute( و اتح��اد راس��تين را تحقق 
بخشد و تنها ش��خصيت انس��انى به ‏صورت كل و 
جامع آن قادر اس��ت چنين تربيتى را پذيرا باشد. 
)24( بارى، م‏ىتوان به س��خن كوتاه چنين گفت: 
در اين ‏س��ال هاى پايانى قرن بيس��تم نظريه‏هاى 
جديد ب��ه نوع��‏ى معنوي��ت و كث��رت در وحدت، 
گرايش دارند و شرط ضرورى تربيت كامل را تعالى 

و فرا روى از انسان مدرك ‏و جهان و نيز ترك خود 
بني��ادى )Subjectivite( م‏ىدانن��د. به عبارت 
ديگر، به نظر آنان تربيت‏ بايد معنوى باشد و تربيت 
معن��وى، تربيتى متعالى اس��ت و تربي��ت متعالى 
عبارت‏ است از آزاد س��اختن خود از دوگانگ‏ىهاى 
مدرك )Subject( و مدرك )object( و شخص 
)Personne( و كيه��ان )Universe( و تلاش 
براى نيل به يگانگى در عين ‏كثرت و سرانجام قرب 
به يگانه‏اى كه همه عالم از اوس��ت. چنين تربيتى 
مستلزم »اس��تماع و قبول و ش��هود و عشق وايثار 
و هم نوايى معنو‏ى« اس��ت كه در بالاترين مرحله 
به ‏صورت عشق به درك حقايق و جستجوى لذت 

بزرگ‏ آموختن متجلى م‏ىشود.

بيان اين فلسفه آموزش و پرورش و مقايسه آن 
با نظريه‏هاى ديگرى كه از آنها سخن به ميان آمد 
فرصت و مجال وسيع ترى م‏ىطلبد. آنچه تا اينجا 
به عنوان نوعى ‏اس��تنباط و با توجه به خواس��ت‌ها 
و انديش��ه‏هاى كنون��ى درباره ‏آم��وزش و پرورش 
م‏ىتوان گفت‏ ش��ايد اين باشد كه در اين‏سال هاى 
آخر قرن بيس��تم و در آس��تانه طلوع قرن بيست 
ويكم، تربيت‏ بدون معنويت، بشر خسته از عواقب 
علم وتكنولوژى را ارض��ا نم‏ىكند و نظريه‏هايى در 
آينده پذيرفته‏خواهد ش��د كه انس��ان را به كمالى 
بالاتر از آنچه امروزجهان مادى القا م‏ىكند نزديك 
تر كن��د و اين گفته ش��ايد تعبيرديگرى باش��د از 
اين س��خن آندره مالرو )25( ، نويس��نده معروف 
‏فرانس��وى، آنجا كه م‏ىگويد: »قرن بيستم و يكم 

قرنى دينى ‏خواهد بود يا قرنى نخواهد بود.« 
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امروز، آموزش و پرورش تنها 
در آموزشگاه به ‏معنى سنتى كلمه 
صورت نم‏ىگيرد، بلكه نهادهاى 

‏آموزشى ديگرى به موازات آن در 
اين امردخالت دارند. مهم ترين 

اين نهادها را م‏ىتوان مطبوعات  
راديو و تلويزيون و در سال هاى 
اخير اينترنت دانست. اما كار اين 
نهادهاى آموزشى موازى، هميشه 
مكمل تربيت‏آموزشگاهى نيست‏ 
بلكه، گاه اثر آنها را خنثى م‏ىكند. 




