
كدام نوع دانش ارزش��مند تر است ؟ اين پرسش 
هميشگي و ابدي است، كه برنامه ريزان درسي آن 
را براي تميز »مهمتر، از مهم« مطرح مي كنند. واژه اي 
همچون ارزشمند، يا واژه هايي مانند مفاهيم » بنيادي «  ، 
» اساسي«  و يا » مناس��ب و مرتبط »، نيازمند ذكر 
ويژگي ها و شرايط تميز دهنده است.  مناسب براي 
چه مورد ؟،  بنيادي نسبت به چه چيز؟، ارزشمند بر 

مبناي چه ملاكي ؟، و براي چه منظور و مقصدي ؟
در حقيقت تمامي اينها امور نس��بي هس��تند.  
نوعي دانش با ارزش بالاتر نسبت به يك گروه يا يك 
مقصد، ممكن اس��ت نزد ديگران از ارزش كمتري 
برخوردار باشد، اما عكس آن درس��ت است.  نوعي 
دانش وجود دارد كه از ه��ر لحاظ مي توان آن را كم 

مايه و كم اهميت دانست !
برخي ملاک هاي ارزشمند بودن

ملاك هاي ارزش��مند بودن ممكن است شامل 
مقوله ه��اي زير باش��ند كه تا حدودي ب��ه يكديگر 

وابسته بوده و مستقل از يكديگر نيستند.
1-  گس�تره  امكان�ات كاربس�ت دانش يا 

مهارت ها  :
مانند قوانين علم��ي و نظريه ها، در مقايس��ه با 
برخي واقعيت هايي كه حوزه كاربست محدود دارند. 
همچنين رابطه وتعامل ميان نق��ش ها،ويژگي ها، 
ساختارها وكاربس��ت ها، تفس��يرها وتحليل هاي 

منطقي، استنباط ها، استنتاج ها و قياس ها. 
2- تأثير و نق�ش دانش و مه�ارت ها روي 

زمينه هاي فرهنگي و تاريخ اجتماعي ما: 
مانندنق��ش كامپيوتر، تكنيك هاي مهندس��ي 

ژنتيك، مكانيك نيوتوني و هندسه اقليدسي. 
3- مي�زان دوام و بقاي دان�ش و مهارت ها 

براي استفاده  آينده :
 ميزان گستردگي و پوش��ش تأثيرات نوع دانش 
و مهارت، و نقش آنه��ا درافزايش تواناي��ي ها براي 
چيرگي بر مس��ايل زندگ��ي )مانند س��واد علمي، 
تواناي��ي انجام دادن محاس��بات، آم��وزش ايمني، 
ش��ناخت موقعيت ها و فرصت هاي شغلي، محيط 

اجتماعي، سياسي و فيزيكي (.
4-  ارزش و اهميت علمي يادگيري :

براي مثال، پيشبرد توان حل مسايل، انجام دادن 
تصميم گيري سنجيده و خردمندانه در طرح ريزي، 
مديريت و اج��را چه به عنوان اقدام ف��ردي و چه در 
نقش عضوي از يك گروه، كه به طور مس��تقل يا با 
رويك��رد همياري ب��ا ديگران مي آم��وزد و عمل 

مي    كند. 
5-  ارزش ش�غلي يادگيري يا ارتباط آن با 

مشاغل : 
اين ارزش ممكن است، در ارتباط با زمينه  سازي 

براي مطالعات و بررسي هاي حرفه اي، يا آموختن 
حرف و فنون و كس��ب آمادگي جهت ش��ركت در 
دوره هاي كوتاه مدت كارآموزي آن ها باشد.  بديهي 
است كه فهرست محتواي ارزشمند حاصل از رعايت 
چنين ملاك هايي از آنچه كه مي تواند در يك برنامه 
درسي گنجانيده شود، تجاوز مي كند.  اين واقعيت 
براي آنگونه مولفه ها كه مورد توافق همگاني است 
نيز صدق مي كند، گرچه محتواي فهرس��ت جامع 

مورد توافق همگان بسيار گسترده است. 
بديهي است كه اتخاذ يك اقدام واحد و مناسب 
براي تمامي مدارس يك كش��ور، يك ايالت يا يك 

منطقه  آموزشي ناممكن است.
از  توق�ع  كاه�ش  ب�راي  رهنمودهاي�ي 

ارزشمندي محتوا
براي كاهش دادن محتواي اين فهرست، حداقل 

با سه نوع انتخاب زير روبه رو مي شويد: 
1- مقاصد آموزش وپ��رورش را محدودتر كنيد.  
در نتيجه، ملاك هاي ارزشمند بودن محدودترشده 

و مشخص تر مي شوند. 
2- پوش��ش وس��يع به محتوا بدهي��د.  در اين 
صورت، از فرصت هاي درگيري دانش آموزان با هر 

يك از انديشه ها كاسته مي شود. 
3- سرانجام بپذيريد كه، با گزينش نمونه  كوچك 
از محتواي ارزشمند، امكان بهتري براي پوشش دادن 

و برآورده شدن اهداف فراهم مي گردد. 
انتخاب اول : ترجيح دادن عمق بر پهنا

در عمل مي توان گفت كه فقط انتخاب س��وم، با 
مفروضات و انتظارات مطلوب چارچوب برنامه علوم 
مطابقت مي كند.  به ظاهر اين رويكرد، نوعي فرآيند 
ساده  ترجيح دادن عمق بر پهناست.  اما در حقيقت 
اين انتخاب عملًا هم ش��امل عمق و هم پهنا  است.  
تأمين آم��وزش در بعد پهنا، ه��م از طريق برقراري 
ارتباط با نظريه هاي علمي، فن آوري، جامعه و رشد 

فردي.
انتخاب دوم : عمق بخشيدن به آموزه ها

عمق بخشيدن به آموزه ها نيز از طريق تعهد به 
توس��عه  قابليت ها، و توانايي ها در چارچوب فراهم 
نمودن زمان و فرصت هاي تج��ارب يادگيري براي 
دانش آموزان تأمين مي شود، زيرا دانش آموزان، در 
اين مسير به چالش با انديش��ه ها مي پردازند، نقطه 
نظرهاي خود را نس��بت به جهان، م��ورد بازبيني و 
ارزش��يابي قرار مي دهند و يادگيري هاي خود را به 

زندگي آينده  بعد از مدرسه بسط مي دهند. 
انتخاب سوم : در پي يك نمونه ارزشمند از 

دانش و مهارت ها
حال اگر قرار باشد كه برنامه علوم فقط در پي يك 
نمونه ارزشمند از دانش و مهارت ها باشد، اين نمونه 

نبايد همه جا يكسان و يك نواخت باشد، بلكه بايد از 
يك مدرسه به مدرس��ه اي ديگر و از يك منطقه به 

منطقه  ديگر تغيير كند. 
ي�ك امتي�از اين كار براي كش��ور آن اس��ت كه 
ايج�اد تن�وع موجب توسع�ه و تقويت منابع علمي 
و ذهني ما مي ش��ود، تا همگي با يك نس��ل كامل 
روبه رو نش��ويم كه كلًا يك نوع كمبود و كاستي در 
توانايي هاي خود داشته باش��د.  همچنين  رويكرد 
مذكور  اين امتي��از را دارد كه پاس��خگوي تفاوت و 
نيازهاي آموزشي جامعه هاي محلي گوناگون بوده، 
و به مدارس امكان مي دهد ك��ه برنامه هاي متكي 
برمبناي نيازها وامكانات محلي را  طرح ريزي كنند. 
انتخ�اب چه�ارم : ماهيت واقع�ي آموزش 

علوم
س��رانجام، اين رويكرد به ماهيت واقعي آموزش 
علوم مي پردازد.  به ط��وري كه رويكرد آن پژوهش 
وجستجو گري باشد و نه گردآوري مشتي واقعيت ها 

و اطلاعات عمومي .
انتخاب محتواي ارزشمند

در يك جمع بندي بايد گفت : 
1- محت��واي آموزش، يعني چي��زي كه بچه ها 
واقعاً  ياد مي گيرند، بسيار مهم است و بايد آن را به 

دقت انتخاب كرد. 
2- محتوا چه از لحاظ نوع دانش، و چه مهارت  يا 
تجارب خاص يادگيري، بايد در راستاي پاسخگويي 

به مقاصد جامع و غايي آموزش مدرسه اي باشد.
3- برنامه درس علوم از س��ال اول تا سال دهم، 
بايد شامل يك مؤلفه  محلي باشد.  بنابراين ، برنامه 
هر سطح، هم به مسايل محلي روز مي پردازد و هم 

به مسايل كلي و جامع.  
4-  مولف��ه » علم محل��ي « باي��د در حدود يك 
چهارم برنامه درسي هر س��ال تحصيلي را تشكيل 
دهد.  برنام��ه  جامع آن ني��ز بايد از مدرس��ه اي به 

مدرسه  ديگر تغيير كند.
5- گزينش محت��وا و طرح ري��زي برنامهء علوم 
مدرس��ه بايد با همكاري معلمان مدارس ابتدايي، 
راهنمايي و متوس��طه انجام بگيرد.  همچنين اولياء 
دانش آموزان و نمايندگاني از بخش مشاغل و جامعه  

محلي نيز در آن شركت كنند.
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